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Nota introdutéria

Neste artigo relato algumas experiéncias vivenciadas durante o ano
de 1996, enquanto cursava o quarto ano do curso de psicologia da
Universidade Federal de Juiz de Fora, UFJE como estagidria de um projeto
de extensdo no Nucleo de Apoio Psicopedagbgico — NAPP, da Faculdade
de Educagiao da mesma Universidade.

Integrei a equipe do Ncleo por dois anos, envolvida em atividades de
atendimento psicopedagdgico em grupo para criangas, encaminhadas com
queixa de variados tipos dificuldades de aprendizagem, principalmente as
relacionadas com a aquisi¢ao da leitura e da escrita; grupo de pais e trabalho
em parceria com os professores dentro da escola em visitas periédicas e em
reunides mensais da equipe pedagégica. O nicleo promovia atividades
de extensio e de pesquisa. Além das supervisoes, participdvamos também
de um grupo de estudo, no qual obtive aprofundamento na Psicologia
Sécio-Histérica de L. S. Vygotsky, na Epistemologia Genética de Jean
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Piaget e teorias sobre dinimica de grupos de Enrique Pichon-Riviere
e de Kurt Lewin. O atendimento 2 crianca era feito em duplas, quase
sempre formadas por um estagidrio de Psicologia e outro da Pedagogia.
Foi motivador ver os grupos se formando e se desenvolvendo, assim como
cada uma das criancas, tanto social como individualmente.

Neste mesmo ano foi aprovado o texto da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB), além de seus impactos iniciais
sobre a escola, os professores, os estudantes, a sociedade e os rumos da
educagio no pais, tais como: a introdugio da aprovagao continuada em
Minas Gerais, o inicio da organizagio do ensino fundamental no sistema
de ciclos, a énfase sobre a ado¢io do construtivismo como perspectiva
norteadora do ensino. Estudamos e pensamos muito a respeito desses e
outros desdobramentos em plendrias realizadas por alunos e docentes no
ICHL - Instituto de Ciéncias Humanas e Letras. Outra questio bastante
debatida na Universidade nesta época, que acredito ter influenciado
indiretamente as politicas de Educagao Inclusiva, foi a que girou em torno
da Lei da Reforma Psiquidtrica, somente aprovada em 2001, proposta
pelo deputado Paulo Delgado, também professor da UFJE Experimentava
sensagoes paradoxais de vivermos tempos de esperangas, de transformagoes
possiveis, bem como de temores e decepgoes, e de que, de alguma maneira,
participdvamos de uma histéria em processo de escritura.

No decorrer do estdgio, influenciada por este contexto, pelas leituras e
pelas vivéncias na escola e no ntcleo, das angustias delas decorrentes, me
deparei com questoes que fomentaram projetos de pesquisas a respeito
de crengas dos professores sobre ensino e aprendizagem crengas de
professores e sobre a aprendizagem da leitura e da escrita pelas criangas,
desenvolvimento metacognitivo, dentre outros.

Neste sentido, pude avangar na compreensio da natureza sistémica
e multideterminada das relagoes entre os vdrios elementos do contexto
intra e extra-escolar, que contribuem para o sucesso ou para o fracasso
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na escola, para a potencializa¢io ou inibi¢ao do processo de aprendizado.
Pude perceber, por exemplo, que uma série de preconceitos cristalizados
na institui¢io escolar contribuem para o senso de ineficicia das criangas,
inibindo sua disposigao e capacidade para aprender. Lembro de algumas
criangas cujo sobrenome denunciava e eliciava o estigma ‘da familia’ dos
que estavam fadados a anos de repeténcia nas séries iniciais. Isto acontecia
quando reconhecer uma crianga, cujo irmao tivesse passado pela escola
com histérico de repeténcia, era o suficiente para cristalizar expectativas
de fracasso a seu respeito também. No processo de atendimento dessas
criancas pude acompanhar o quanto ¢é dificil lutar contra este tipo estigma,
arraigado na constitui¢ao da auto-estima e autoconceito destas criangas.
Questoes sobre as relacoes entre aprendizagem, fatores de contexto, auto-
estima e autoconceito foram as que inicialmente me levaram a pensar na
realizacio do mestrado, um pouco depois. Ao me envolver nas atividades
do NAPP com as criangas, e a escola aprendi que para iniciar um processo
de mudanga efetiva ¢ preciso mobilizar e atuar junto a toda a comunidade
escolar. Porém, muitos termos e interpretagoes sobre os acontecimentos
seriam hoje reinterpretados, como por exemplo,o uso do termo ‘resisténcia’
da professora, da familia ou da crianca.

Em suma, foi uma experiéncia muito interessante e importante na
minha formagao, por virios motivos. Um deles, pela compreensao mais
ampla dos fatores envolvidos na dinimica escolar produtora de (no)
aprendizagens; da riqueza de se conciliar na formacao do psicélogo, a prética
de atendimento, a formagio tedrica, da supervisio, e das possibilidades que
uma universidade pode oferecer para esta formagao em diferentes dreas do
conhecimento em didlogo com a psicologia. Este estdgio representou uma
guinada nos temas de pesquisa que passei a investir daquela época em
diante, até o presente.
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Relatdrio dos resultados obtidos e atividades realizadas no ano de 1996
no NAPP - Nucleo de Apoio Psicopedagogico®

Objetivamos neste relatério apresentar os resultados obtidos e
observados, dentre o conjunto de atividades desenvolvidas pelo NAPP
durante o ano de 1996, por duas estagidrias ligadas ao projeto de extensio
“Atendimento a criancas com dificuldades de aprendizagem”.

Como veremos a seguir, trataremos do conjunto das a¢des desenvolvidas
naquele projeto, desde 1993, com a finalidade de estudar e compreender os
intersticios das relagoes e fatores responsdveis pelas dificuldades encontradas
por algumas criangas em dar continuidade a seu processo de aquisi¢ao do
conhecimento e a aprendizagem escolar, além de delimitar e desenvolver
acoes capazes de contribuir de forma significativa para a reverter este quadro.

Para que se possa compreender melhor o desenvolvimento destes
trabalhos, apresentaremos um breve histérico das agoes e dos principios
que norteiam este projeto desde sua criagio. Em seguida, apresentaremos
uma caracterizagio do espago psicopedagdgico onde essas agoes vém sendo
desenvolvidas envolvendo uma escola municipal de Juiz de Fora — MG.

Posteriormente, serao apresentados os resultados obtidos especificamente
em um dos grupos de atendimento, caracterizando-o primeiramente
de uma forma geral e em seguida, esclarecendo especificamente sobre o
desempenho de cada um de seus membro ao longo do ano. Finalizando,
faremos um resumo das principais atividades desenvolvidas e um balango
final sobre os efeitos deste trabalho ao longo do ano em questio.

I - Histérico do Projeto

Os resultados aqui apresentados fazem parte do trabalho iniciado em
julho de 1993, com alunos de escolas piblicas de 1° grau, a partir do projeto

2 De autoria compartilhada com Maria Isabel S. Hippert, também graduanda do curso
de Psicologia - ICHL/ UFJF e Léa Stahlschmidt Pinto Silva Professora Orientadora -
Departamento de Psicologia da Educacio e Orientagio Educacional da Faculdade de
Educacgao da Universidade Federal de Juiz de Fora.
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de extensdo “Atendimento Psicopedagdgico a Criangas com Dificuldades de
Aprendizagem” da Faculdade de Educagao da Universidade Federal de Juiz
de Fora - UFJE Seus resultados permitiram que ele se estendesse ao longo
dos anos seguintes até entdo, com projegao de sua continuidade para 1997.

As razdes que fomentaram o inicio deste trabalho pautam-se na
observacio de que a incapacidade de algumas criangas de seguir o ciclo de
aprendizagem poderia ser vencida com um trabalho paralelo que atendesse
as questdes que estariam impedindo o vinculo destas com a aprendizagem.

Os motivos da escolha da populagao a participar do projeto referiam-
se, num certo sentido, a possibilidade de interferir no processo seletivo,
presente em nosso contexto escolar, com relagio as camadas populares,
uma vez que os alunos de classes mais favorecidas tém acesso a um
trabalho diferenciado e especializado para tratar de suas dificuldades
de aprendizagem, o que nio acontece as primeiras. Mesmo que um
investimento no aperfeicoamento docente pudesse a médio e longo prazo
resolver parte desta questdo, enquanto isso as criangas nao devem ficar a
mercé do sofrimento e da possibilidade de abandono da vida escolar.

Essas dificuldades de aprendizagem, atualmente compreendidas como
resultado de diversos fatores, oferece-nos, como seus resultados mais
evidentes, os altos indices de evasao e repeténcia na escola puiblica. Este
tltimo, alids é um fator que provoca na crian¢a a diminui¢ao de sua auto-
estima e para quem a idéia de repeténcia ¢ sentida como punigio ou selecio.

Neste empenho, sentiu-se a necessidade de se desenvolver um trabalho
de pesquisa e intervengio psicopedagdgico que compreende a institui¢io
escolar dentro de uma visio mais totalizadora que - ao invés de identifica-
se no dominio da inadaptagao - procura oferecer possiveis alternativas de
agao para a melhoria da prdtica psicopedagdgica nas escolas.

Para uma melhor compreensio deste trabalho desenvolvido,
devemos considerar duas possibilidades de interven¢ao dentro de uma
perspectiva psicopedagdgica: uma de cunho curativo ou terapéutico
que visa a reintegragio do aluno com dificuldades a situagio de sala
de aula e possibilitar a continuidade de um processo de construgio do
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conhecimento; e uma segunda, a qual se encontra mais préxima desta
proposta de trabalho, que pretende uma agio preventiva, objetivando
redefinir procedimentos pedagdgicos, as relacoes vinculares professor-
aluno, assessorando pedagogos e corpo docente.

Dessa forma, para além de um atendimento especializado para os
problemas de aprendizagem, da questdo da evasdo escolar, dos fatores
sociais e da falta de preparo do educador, orientou-se para o conhecimento
do aluno, do seu estilo de captagao, simbolizagio do mundo e para a sua
histéria de aprendizagem. Buscou-se também a compreensao de como a
escola e a familia procedem com relagio a estas questoes.

Neste sentido, vém acontecendo os grupos de atendimento s criangas,
e um empenho no sentido da integragao com os outros pélos envolvidos na
escolarizagdo da crianga: pais, professores e a escola como um todo. Todo
este trabalho vem sendo desenvolvido buscando integrar as contribui¢oes
da psicandlise, da epistemologia genética, do sécio-interacionismo e da
psicologia social de Pichon-Riviére que enfatiza a importincia do trabalho
de grupo.

II - Caracterizagao do Espaco Psicopedagogico

Durante o ano de 1996, todas as atividades desenvolvidas com os
propdsitos acima descritos, foram coordenadas por uma professora
orientadora do Departamento de Psicologia da Educacio e Orientacio
Educacional da Faculdade de Educacio - UFJF e académicas dos cursos de
Psicologia e Pedagogia, compreendendo as seguintes agoes:

1 - com as criangas: o oferecimento de dois hordrios de atendimento
em grupo, com a orientagdo de duas estagidrias cada um e um hordrio
de atendimento individual, dirigido por uma estagidria. Objetivou-se em
ambos 0 acompanhamento e avaliagio do processo de aprendizagem das
criancas encaminhadas ao projeto, além da viabilizagdo da construgio
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de vinculos positivos desses alunos com a aprendizagem. As criangas em
atendimentos, para as quais sentimos a necessidade de realizagio de um
diagndstico mais especifico, foram encaminhadas, durante o periodo de
atendimento, ao projeto de “Avaliagio de criangas com dificuldades de

aprendizagem” do Departamento de Psicologia do Instituto de Ciéncias
Humanas e Letras - UFJF;

2 - com os pais: além das entrevistas iniciais, realizadas na entrada da
crianga para o grupo de atendimento, as estagidrias procuraram manter
contato com os pais, pessoalmente ou por intermédio da crianga e da escola,
sempre que se fez necessdrio para informa-los ou adquirir informagoes.
Além deste contato individual, foi desenvolvido ao longo do ano, o “grupo de
pais”. Objetivou-se com este grupo, permitir que estes pais relembrassem e
refletissem sobre sua passagem pela vida escolar, compreendessem o trabalho
desenvolvido com as criangas e o sentido das dificuldades encontradas por
seus filhos. Tudo isto para que se sentissem mais conhecedores e integrados
a equipe de atendimento e a escola e para contribuirem de forma mais
eficiente com a superagao das dificuldades de aprendizagem de seus filhos.
Estes encontros aconteceram com uma periodicidade mensal e através do
desenvolvimento de dinimicas, exercicios e brincadeiras que permitiram
aos pais uma melhor compreensao do espago de atendimento as criangas
e das dificuldades de seus filhos. Fomentou também a emergéncia e
discussao dos problemas encontrados no relacionamento e na educagao
das criangas. Os resultados desta experiéncia foram animadores. Estuda-se
a possibilidade de condicionar a manutencao vaga da crianga nos grupos
a presenga de um familiar nestas reunioes;

3 - com a direcao da escola e os professores das criancas em
atendimento: além do contato individual estabelecido por diversas vezes
ao longo do ano, para o acompanhamento e troca de informagées sobre o
processo de aprendizagem da crianca, aconteceu o ‘grupo de professores’.
Neste momento os professores tiveram a oportunidade de vivenciar e



16 Revista TransFormagoes em Psicologia

conhecer as atividades desenvolvidas no atendimento. Dessa forma,
puderam compreender melhor o sentido deste trabalho e o processo de
aquisi¢ao do conhecimento vivido por seus alunos. Com a diregao da escola
este contato foi também freqiiente, principalmente através do intermédio
da supervisora e da orientadora da escola. Nas reunioes do grupo de pais,
a dire¢ao da escola também esteve presente;

4 - entre a equipe do projeto: foram realizadas reunies semanais
onde foram desenvolvidos o grupo de estudo - sobre os referénciais teéricos
que tém permitido a orientagio e reflexio dos trabalhos de atendimento
e das questoes que emergem deste trabalho -, e a supervisdo dos grupos de
atendimento e troca de experiéncias das estagidrias envolvidas no projeto.

2.1 - Grupo de Atendimento

Os encontros do grupo de atendimento, com o qual trabalhamos no
decorrer de 1996, aconteciam as tercas e quintas feiras no hordrio de dez
as onze. Participaram deste grupo, desde o inicio do ano, o total de sete
criancas da Escola Municipal Tancredo Neves: W, E, J.C., L.C, L (12
série), L.E., M.V. (22 série), além de mais duas que foram encaminhadas a
partir do segundo semestre: C. (22 série) e T.S. (12 série). Todas estavam
matriculadas entre a 12 e a 22 séries do ensino fundamental. Apenas quatro
criangas permaneceram no projeto até o final do ano: W., J.C., E., L.C..

W. jd freqiienta o grupo desde agosto/95, retornando este ano em
funcio de suas dificuldades ainda presentes, como por exemplo, baixa
auto-estima, agressividade, dificuldade em compreender o processo de
leitura e escrita e pouca resisténcia a frustragoes.

Com relagao ao primeiro semestre deste ano, W. apresentou um
considerdvel amadurecimento, demonstrando um grande desejo para
aprender e apresentando-se bastante empenhado nas tarefas. Embora
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esteja estabelecendo um vinculo positivo para dar continuidade ao seu
processo de construgio do conhecimento, notamos que, especialmente
com a aproximagio do fim do ano, deu-nos demonstragoes do que Alicia
Fernandez chamou de vinculo de rejeigio. As vezes, quando solicitado para
executar uma tarefa, se recusava dizendo “Eu nao vou fazer niao, eu nao
sei”, “Eu sei, mas nio vou fazer”, “Eu sou burro tia”. Notamos que este
comportamento pode estar associado ao medo de nova repeténcia. Em
certos momentos W. nio se engajava nas atividades por senti-las infantis,
afinal jd se encontra com 12 anos.

No contexto escolar, este comportamento manifesta-se de forma
diferente. Quando lhe é pedido para realizar determinada tarefa, recusa-
se a fazé-la por si mesmo, respondendo na vez de outra crianga - por
exemplo, para avaliar sua leitura, a professora chama outra crianga para
ler, enquanto isso W. 1& atrds do colega. Acreditamos que, por nio ser
a sua vez, W. reconhece que seu desempenho nio estd sendo avaliado
naquele momento, assim nio se compromete pelo que estd sendo dito,
resguardando-se de um possivel fracasso.

Com relagao ao seu processo de construgio da escrita e da leitura,
percebemos, no decorrer do ano, um considerdvel avanco - o que pode
ser percebido também na escola. Ele se encontra préximo do que Emilia
Ferreiro denominou de “periodo alfabético”. No inicio do ano, quando
pediamos que W. escrevesse uma determinada palavra, ele s6 identificava
as vogais ( “cavalo”: ao), “preenchendo” com consoantes, a medida que
era questionado pela estagidria. Posteriormente, apesar de ainda omitir
algumas letras, jd escrevia as palavras correspondendo o som com a grafia
(“cavalo”: cavlo). Neste segundo semestre, percebemos um enorme salto
no seu desenvolvimento tanto no que se refere aos conteidos matemdticos
- superando dificuldades com relagio a quantidade, andlise-sintese,
associa¢ao de niimeros, soma e subtracio -, leitura e escrita. Com relagao a
estes ltimos fatores, pudemos observar maior facilidade para se aproximar
e lidar com contetdos trabalhados.
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Em vista de seu grande desenvolvimento e proximidade dos niveis
exigidos para a aprovagio escolar, W. foi encaminhado para um
atendimento individual de apoio, concomitante ao trabalho desenvolvido
no grupo. Ao contrdrio do que esperdvamos neste trabalho individual,
W. apresentou um retrocesso na leitura e escrita, voltando a soletrar as
palavras, como era de costume no inicio do ano, sem apreender o sentido
total do texto. Percebemos que W. possa ter agido desta forma por ter
associado o atendimento individual com a avaliacio escolar de fim de ano,
feita pela supervisao da escola - onde o aluno ¢ solicitado a ler para a
supervisora um texto - para averiguar se as criangas jd estao lendo.

Esse processo é muito angustiante tanto para a crianga quanto para as
académicas que estao trabalhando com a mesma, pois hd momentos em
que parece que ele estd indo muito bem, mas de repente, volta tudo a estaca
zero. De acordo com os resultados obtidos numa avaliagio psicoldgica, feita
em parceria com a Faculdade de Psicologia, nio se descarta a possibilidade
de que W. tenha algum déficit cognitivo, o que pode estar colaborando
para dificultar o seu entendimento do processo de leitura e escrita.

Na escola, W. foi finalmente aprovado apés quatro anos de repeténcia.
Ainda assim julgamos ser conveniente sua continuidade no projeto no ano de
1997, como forma de apoio e prevengio de maiores dificuldades na 22 série.

ook KoKk ok K KKKk K

E. também estd no grupo desde agosto/95, repetiu a 12 série pela
segunda vez, nao tendo sido aprovada também neste ano. Foi encaminhada
ao projeto pelas dificuldade relacionadas a leitura e escrita. Atualmente,
percebemos que ela se encontra num periodo de transigao entre as fases
“sildbica” e “sildbico-alfabética” no que diz respeito ao desenvolvimento
da escrita. Notamos uma certa inseguranca e baixa auto-estima, embora
tenhamos podido observar que foi na esfera afetiva que E. apresentou
maiores progressos. E. troca algumas letras na linguagem escrita e falada.
A professora diz nunca saber quando vai bem: “ (...) de repente acho que
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sabe, mas depois ...”. Notou também que no inicio do semestre E. se
encontrava mais proxima de um grupo de bons alunos de sua sala de aula,
tendo se afastado um pouco com a aproximagao do final do ano.

E. é irma de W., o que, num primeiro momento, nos fez questionar a
respeito de sua freqiiéncia no grupo ser no mesmo hordrio de seu irmao,
mas como constatamos que nio era possivel que viesse sozinha para o
atendimento, permitiu-se que freqilentassem o mesmo grupo e hordrio.
Este questionamento se fez pelo fato de E. ser um tanto submissa ao irmao
e de delegar a ele um papel de autoridade e prote¢ao. No segundo semestre
no entanto, E. chegou a comparecer sozinha ao atendimento algumas
vezes, evidenciando dessa forma uma crescente independéncia com relagao
ao irmao. Este processo de independéncia e diferencia¢io com relagio ao
grupo pdde também ser constatado sobre outros aspectos.

No inicio do ano E. parecia nio sustentar no grupo um lugar préprio.
Seu irmao era quem respondia e a defendia perante as outras criangas.
Com o tempo, E. passou a reivindicar mais autonomia no grupo.

E. é uma crianca que manifesta comportamentos de caréncia afetiva,
necessita e reivindica atengbes particulares. Durante as reunides de
atendimento, dependendo da tarefa desenvolvida, nio se vincula ao que
estd acontecendo ao seu redor, buscando executar enquanto isso, atividades
alternativas. As vezes, quando ¢ cobrada sua atengio responde de forma
aleatéria, dispersa-se com muita facilidade, e quando acontece algo no
grupo que nao a agrada, logo se fecha.

Acreditamos que esta forma de E. se portar dentro do grupo é também
ajudada pelo fato de ser a inica menina. Ao contrdrio, na escola ela mantém
uma postura diferente, enturmada em um grupo de meninas de sua sala
E. nao reivindica ateng¢des especiais. Segundo a professora faz as atividades
sem questionar muito. E socidvel e solicitada pelas outras criangas, embora
esta sociabilidade tenha se alterado com a proximidade do final do ano.

Levantamos no inicio do ano a hipétese de que E. necessitava de
atendimento fonodioldgico em fungio das trocas de letra que efetuava
enquanto falava (Como xia, ao invés de Tia). Outra hipStese que nos
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ocorreu a esse respeito, é de que essas trocas se assemelhavam muito a uma
fala infantil que antecede a sua faixa etdria. Dessa forma, pensamos que tal
comportamento poderia estar ligado a um desejo de angariar mais atengoes.
Com a evidéncia dos fatos no decorrer deste segundo semestre, a segunda
hipétese firmou-se para nds como a mais provdvel. De uma familia de 14
irméos, E. é a décima terceira e possui uma irma mais nova, portadora
de necessidades especiais, sobre a qual lhe foram delegadas algumas
responsabilidades. Suas trocas lingiiisticas, que fazem lembrar uma fala
infantil, podem ser uma forma de manter o lugar que teve por pouco tempo.

Sua professora nos relatou que na semana da crianga desenvolveu uma
brincadeira onde os alunos deveriam dizer pontos positivos e negativos
a respeito de ser crianga. E. levantou que sé é bom ser crianga, porque
quando se é pequena recebe-se mais carinho, o que nao acontece quando se
estd crescendo. Outro fato que nos chamou atengao, durante uma atividade
no grupo onde as criangas contavam historinhas através de fantoches, E.
pegou duas bonecas dizendo que uma tinha 8 anos (sua idade atual) e
outra dois, que se chamava E., que possuia 2 anos. No decorrer de sua
apresentacio, suas personagens emitiam perguntas ao grupo tais como: “sou
bonita? Vocés gostam de mim?”. Toda agao acontecia ou era sofrida pelas
duas a0 mesmo tempo. Compreendemos esta representagdo como uma
simbolizagao de seu conflito interno: crescer ou nao crescer. De um tempo
para cd constatamos no entanto um esforgo de E. para corrigir seus erros
enquanto fala. Soubemos também de seu interesse por um colega da escola,
o que estaria refor¢ando seu desejo de crescer, de parecer mais mocinha.

No que tange seu desenvolvimento na drea da linguagem escrita, E.
ja relaciona os sons com a grafia, escreve palavras simples e quando estd
motivada ja 1¢ apesar da lentidao e de alguns erros.

Consideramos importante evidenciar seus progressos, embora
acreditemos ser necessdrio que E. permaneca no projeto durante o préximo
ano, para podermos trabalhar aspectos especificos de suas dificuldades, uma
vez que jd se encontra num processo positivo em dire¢ao a aprendizagem
dos contetdos da 12 série.
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J. C., atualmente com 8 anos, estd no grupo desde maio de 1995
e repetiu pela primeira vez a 12 série. Foi encaminhado ao grupo pelo
seu comportamento hiperativo, e por estar distante das exigéncias da 12
série no que se refere a leitura e escrita. Seu comportamento agitado pode
ser um fator desencadeador de suas dificuldades, em fun¢io de ser um
dos obstdculos para manter-se atento e vinculado a uma tarefa durante
todo o tempo. As vezes dispersava-se do grupo, mas notamos que isto
acontecia porque as vezes ele realizava as atividades mais rapidamente do
que as outras criangas. Entretanto, mesmo nestes momentos, sabia o que
se passava no grupo.

Observamos um crescente interesse de J. C. pela leitura, buscando
sempre os livros infantis e até mesmo o diciondrio. Gostava também de
contar histdrias e as desenvolvia segundo uma ordem légica e coerente.
Costumava responder em primeira mao as perguntas direcionadas as
outras criancas, evidenciando sua rapidez de raciocinio.

Em geral, apresentou bom desempenho principalmente neste fim de
ano, tanto com relagio 2 escrita quanto 2 leitura, embora as vezes ainda
troque algumas letras (z e 4, p e b). Sua continuidade no grupo depende
em parte de sua aprovagio na escola.

ok kKKK K KA KK

T.S., 8 anos, repetiu pela primeira vez a 12 série, e participou de alguns
encontros neste segundo semestre, embora nio tenha permanecido até
dezembro. Chegou ao grupo por uma queixa da mae de que ele tinha
dificuldades com a escrita. Observamos no entanto que o principal motivo
do encaminhamento refere-se a uma dificuldade afetiva em funcio de
problemas familiares circunstanciais.

Entendemos que seu distanciamento pode ter acontecido em funcao dele
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ter percebido que nao necessitava deste apoio. As atividades eram sempre
féceis para ele, que ndo tinha problemas em realizd-las, mas também nio
mostrava muito entusiasmo. Esta observacio foi confirmada pela professora
quando relatou que T.S. estava acompanhando bem a turma. Além disto,
seus problemas familiares estavam préximos de serem resolvidos.

Skokokokokk ok ok kK Kk Kk

L. C., 9 anos, participa do projeto desde 1995 tendo repetido a 12
série duas vezes. Foi encaminhado por apresentar dificuldades na leitura
e escrita e por ser muito timido devido a sua baixa auto-estima. No
primeiro semestre, L.C. foi encaminhado para uma avalia¢io psicoldgica.
Entretanto, confundiu este trabalho com o do grupo de atendimento,
tendo se ausentado deste até o inicio do segundo semestre. L. C. nunca foi
muito freqiiente no grupo.

Nesta volta, ele apresentava comportamentos que oscilavam entre os
de “vitima” e os de “agressor”. Especialmente no inicio, L. C. era sempre
objeto de chacota das outras criangas por ser o mais suscetivel. Assim,
assumia o papel de vitima, isolando-se e esperando prote¢ao das estagidrias.
Abandonava as atividades quando percebia que nao seria capaz de cumpri-
las adequadamente.

Com o tempo, principalmente por ter progredido muito na escola,
passou a ser agressivo, com relacio aos colegas, mas principalmente com
relagio as estagidrias e ao material da sala de atendimento. No limite,
incitamos o grupo a posicionar-se com relagao ao que estava acontecendo.
Foi decidido entdo que L. C. teria uma chance de continuar conosco se
melhorasse seu comportamento, do contrdrio nao poderia comparecer aos
encontros seguintes. Foram as préprias criangas a lhe transmitir a decisdo
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do grupo, o que ajudou L. C a mudar de atitude.

L. C. alcangou um nivel bom de desenvolvimento na leitura e escrita,
estando muito préximo do que Ferreiro descreveu como “nivel alfabético”
e tendo sido aprovado para a 22 série. Concluimos que L. C. ndo necessitard
permanecer no grupo durante o ano de 1997.

Skokokokokk ok ok kK Kk Kk

C., 9 anos, estava cursando a 22 série com muita dificuldade e por isso foi
encaminhada ao projeto. Sua familia resistiu em reconhecer a necessidade
deste apoio, o que prejudicou a freqiiéncia da crianga no grupo, levando-a
posteriormente ao abandono deste trabalho.

ok kKKK K KA KK

L., L.E. e M.V. nio retornaram ao atendimento no segundo semestre.

2.2 - Atividades realizadas

No decorrer dos encontros com o grupo, ficou estabelecido que
além das tarefas planejadas pelas estagidrias, haveriam os dias em que as
criancas teriam a oportunidade de escolher a brincadeira ou atividade a ser
desenvolvida, mas em ambos os casos procuramos relacionar e aproveitar
o contetdo emergente e o interesse das criangas para trabalhar os aspectos
necessdrios para a superacio de suas dificuldades. Assim, as atividades que
descrevemos abaixo, tinham um objetivo explicito quando planejadas, mas
no seu decorrer outros contetidos emergiam, sendo também trabalhados.

Teoricamente podemos dividir as atividades em dois grupos: aquelas
que enfatizam a leitura e a escrita, e aquelas que enfatizam contetdos
matemdticos. Dentre as atividades do primeiro grupo, podemos citar
o computador - onde foram manipulados o editor de texto, o jogo de
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forca, quebra-cabega e de meméria e editores de desenho -; o teatro com
fantoches; os livros de histéria lidos pelas estagidrias ou pelas criancas, cujas
histérias eram recontadas oralmente, pela escrita ou através de desenhos;
o jogo dos opostos, montar palavras de acordo com figuras apresentadas,
bingo de letras, tabuleiro de histérias, e a mimica de animais. No segundo
grupo, podemos enquadrar o jogo de varetas, o material dourado, o
bingo, fecha-caixa, lego, supermercado, mankala, rami, além de desenhos,
pinturas livres, entre outros.

Subjacente aos contetdos citados anteriormente, vdrios aspectos foram
trabalhados de acordo com a dificuldades e as necessidades das criancas,
tais como: constdncia de percep¢do, discriminagio visual e auditiva,
lateralidade, seriagao, andlise-sintese, coordenagio motora fina, grossa e
coordenagio viso-motora.

A questdo afetiva, tanto no 4mbito individual como grupal, também
foi objeto de observagao e intervengao.

Consideragdes gerais

Em vista do desenvolvimento deste trabalho ao longo do ano de
1996, pudemos chegar a algumas conclusoes tanto no que se refere ao
atendimento s criangas no grupo, quanto da interagio das estagidrias com
a instituigao escolar, com os pais e com o niicleo de atendimento como um
todo, através das reunides de supervisao e grupos de estudo.

No que se refere ao atendimento as criancas, percebemos que ao longo
do ano encontramos periodos em que o niimero de membros no grupo se
torna flutuante, principalmente no inicio dos semestres. No decorrer dos
mesmos, as presencgas se tornam mais constantes e os abandonos tendem
a cessar. Percebemos que estes abandonos ocasionais devem-se em geral ao
desinteresse ou impossibilidade das familias em manter suas criangas em
atendimento, ou raramente, por chegarmos a conclusao de que a crianca
nao necessita deste tipo de apoio.
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Reafirmamos a validade e a necessidade de se dar continuidade a este
projeto em fungao dos ganhos obtidos pelas criancas que permaneceram
freqlientes no decorrer do ano, tanto no nivel de desenvolvimento
individual, quanto no aspecto social - evidenciando seus progresso com
relagao 2 socializagao, respeito as regras, interagao, vinculo positivo com
relagio as atividades e desenvolvimento afetivo em situagao de grupo.

Embora o contato individual com os familiares das criancas tenha sido
reduzido, os encontros com o grupo de pais vém se mostrando essenciais
para um melhor desenvolvimento do trabalho, que requer a interagio de
todos os envolvidos na educacgao da crianga.

Buscamos ao longo do ano manter contato com as professoras das
criangas em atendimento. O mesmo foi fundamental para acompanharmos
as divergéncias e os momentos do processo de aprendizagem da crianga nos
dois ambientes. O conhecimento de sua situacio em sala de aula tornou-se,
em alguns momentos, fundamental para que compreendéssemos algumas
atitudes, progressos e retrocessos das criangas.

Ao todo, quatro estagidrias passaram por este grupo no ano de 1996. A
primeira modificacio sofrida pela dupla ocorreu no segundo encontro do
primeiro semestre, e uma segunda alteragao foi feita no inicio do segundo
semestre, permanecendo essa nova dupla até o final do ano.

Com relagio a essas mudangas ocorridas em termos da dupla e dos
membros do grupo, pudemos perceber que a cada alteragao o grupo sofria
uma desestruturagio inicial com um posterior rearranjo em termos de
papéis e padrdes de relagao. Percebemos ainda que, nestes momentos, as
criancas tiveram oportunidade de reavaliar seu lugar no grupo ou acelerar
seu processo de aprendizagem.

Ressaltamos dessa forma, que o grau de freqiiéncia das criangas nas
reunides do grupo é um fator de fundamental importincia a influenciar o
seu desenvolvimento individual e do grupo. Por isso atentamos para o fato
de que ¢ necessdrio também haver uma certa constincia na presenca das
criangas no grupo. Dai a necessidade de se trabalhar no sentido de obter dos
pais um maior comprometimento em relacio a disponibilidade de manter
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a crianca freqiiente no grupo e de criar meios para que este compromisso
seja estabelecido préximo ao inicio do atendimento a crianga .

No que se refere as reunides com a equipe do projeto, concluimos que
este foi sempre um lugar de crescimento, onde pudemos compartilhar os
erros e as angustias € a0 Mesmo tempo repensar nossas agoes, encontrar
novas solugoes para os problemas e dificuldades do atendimento. Tornou-
se também um lugar onde pudemos nos dedicar ao aprofundamento
tedrico e assim enriquecer nossa pratica e fomentar novas idéias.

Observamos que embora a presenga das criangas freqiientes durante o
ano no grupo nio tenha significado para todas sua promogao na escola,
devemos reconhecer que em todas pudemos observar um considergvel
progresso em relacdo as suas préprias limitacoes e dificuldades de
aprendizagem.



